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INTRODUCCION

En el decreto de creacién de la Universidad Pedagogica Veracruzana (UPV) se
incorpord la investigacion a la formacion profesional del docente (Gobierno del
Estado de Veracruz, 1980). Su concrecion se inicio, primero, al crearse el Centro de
Investigaciones Educativas (Jadcome Rosete, 1989); segundo a través del
reconocimiento del drea de investigacion, que coordind principalmente los
proyectos de investigacion que sustentaban las tesis de grado de licenciatura;
tercero, mediante los proyectos de investigacion para obtener el grado de maestria
en los distintos posgrados de la Universidad.

En la década de los ochenta fue notable la poca rigurosidad conceptual y
metodoldgica, asi como la ausencia de condiciones institucionales de apoyo a la
investigacion; no obstante, las politicas educativas auspiciadas por la Secretaria de
Educacion Publica (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 1982) impulsaron la
investigacion educativa canalizando recursos, apoyando la creacion de centros de
investigacion en provincia y universidades estatales, formando investigadores,
difundiendo los trabajos de investigacion y promoviendo la investigacion realizada
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por maestros en ejercicio. El énfasis puesto en la investigacion fue tan relevante que,
en la actualidad, las instituciones formadoras de docentes no cuestionan la tarea
investigativa en la formacion de profesionales de la educacion.

Sin embargo, la UPV carecia de un proyecto formal para generar y distribuir
socialmente el conocimiento. Ante esas limitaciones de caracter estructural, se crea
el Departamento de Investigacion el 15 de febrero del 2012 con base en el Programa
Sectorial de Educacidon y el Plan Veracruzano de Desarrollo Veracruzano. Se
establecid el compromiso de desarrollar un plan de investigacion para la generacion
del conocimiento, la solucién de problemas y la toma de decisiones en el ambito
Educativo, con base en Lineas de Generacién y Aplicacion del Conocimiento
(LGAC) (Hernandez Ferrer, 2014; Ordofiez Lopez, 2013). En este documento, se
presenta la fundamentacion y desarrollo de la LGAC: Psicologia Aplicada a la
Educacion.

Tres problemas emergen, paralelos a la generacion y aplicabilidad del
conocimiento desde la psicologia como disciplina cientifica.

El primero, relacionado con la psicologia como disciplina cientifica; el segundo,
vinculado con la formacion de investigadores en el contexto de una institucion
formadora de docentes en donde la dimension psicoldgica como objeto de estudio
puede ser importante para analizar los problemas del &mbito educativo; el tercero,
relacionado con la integracion de la psicologia como disciplina a otros campos
disciplinarios para interpretar las regularidades empiricas a partir de una teoria
general que tiene como objeto de estudio analizar el fenémeno psicologico como una
relacion bidireccional desde un légica de campo, entre la actividad de un individuo
y la de otro individuo, o las propiedades funcionales de un objeto.

AL ANALIZAR EL PRIMER PROBLEMA.
SURGE LA PREGUNTA ;QUE INVESTIGAR?

En esta LGAC se asume que la psicologia como disciplina cientifica, es un sistema
logico que permite el andlisis de la historia natural del comportamiento de las
personas a partir de los procesos generales de la teoria. Su aplicacion implica la
existencia de un cuerpo de conocimiento cientificamente validado aplicable al
ambito tecnologico y practico.

Con base en la Teoria de la Conducta (Ribes, 1990, 1991, 2018; Ribes & Lopez,
1985), en ésta LGAC se analizan los diversos niveles de la organizacion funcional de
la conducta desde una logica de campo. Se asume que el lenguaje como
comportamiento deriva su significado del contexto en el que se utiliza, y se despliega
en las practicas sociales y formas de vida.



La sistematizacion del conocimiento psicologico en esta LGAC se fundamenta
en las funciones ldgicas del lenguaje en la construccion y aplicabilidad del
conocimiento en distintos campos de aplicacion (Ribes, 2009, 2010). En el ambito
educativo a la identificacion y solucion de problemas psicoldgicos en los que se
enfatizan las relaciones interindividuales en escolares, agentes educativos,
familiares, profesionales e investigadores, entre otros.

1. El Lenguaje ordinario. El punto de partida para un proyecto de
investigacion consiste en recuperar el significado de uso de los términos y
expresiones del lenguaje ordinario. El problema central ha sido confundir
los términos y expresiones de uso ordinario con descripciones o
denotaciones de entidades, acciones y acontecimientos no observables.
Los problemas psicoldgicos se identifican en las practicas del lenguaje
ordinario, como relaciones interindividuales.

2. El lenguaje técnico de la historia natural. En este nivel se realiza un
analisis conceptual de los términos y expresiones psicoldgicas, como
episodios en los que el andlisis se centra en la interrelacion entre personas
y sus circunstancias. Se identifican formas y regularidades en el uso de
términos y expresiones. De acuerdo con Ribes (2009, 2010) este es el primer
paso para la elaboracion de un lenguaje técnico, aunque mantiene el nivel
de referencia a lo particular. Lenguaje que se aplica de manera univoca a
propiedades formales o funcionales compartidas por los distintos
fendmenos y/u objetos.

3. El lenguaje técnico de la ciencia. Este corresponde a la teoria de la
disciplina cientifica, entendida como un cuerpo coherente de categorias y
conceptos. Este lenguaje denota procesos, relaciones, propiedades,
dimensiones y funciones que dan cuenta de fendmenos generales de
manera sistemadtica y exhaustiva. En este nivel el lenguaje técnico refiere
las abstracciones que la ciencia hace de las propiedades de los fendmenos
psicoldgicos. En este nivel se reconoce la dimension psicologica de los
problemas sociales identificados en el lenguaje ordinario, desde la teoria
particular que se asume. En el caso de la LGAC que se discute, los
problemas psicoldgicos posibles estan delimitados por las categorias
logicas de la Teoria de la Psicologia (Ribes, 2018).

4. El retorno a la historia natural. En este nivel se utilizan categorias de un
cuerpo tedrico para interpretar categorias y problemas de otra disciplina
o ambito de aplicacion. De esta manera, la psicologia, como disciplina, se



convierte en componente del conocimiento multidisciplinario e
interdisciplinario. Esta conceptualizacion permite mantener la coherencia
epistémica y logica de la teoria general y su extension ldgica a problemas
que comparte con otras disciplinas y campos de aplicacion. En otras
palabras, se aleja de posturas eclécticas que pueden conducir a errores
categoriales (Ryle, 1949).

5. Ellenguaje ordinario. Esta estacion implica el retorno al mundo cotidiano
con fendmenos vinculados a objetos, acontecimientos y circunstancias
particulares. Los fendmenos observados son interpretados como casos
particulares de principios generales descritos por la teoria cientifica. Esta
estacion, resulta significativa para los usuarios del conocimiento
psicoldgico, por su impacto en el comportamiento y por el valor que
implica en el &mbito social.

Esta LGAC, se fundamenta en la Teoria de la Psicologia (Ribes, 2018). El
fenomeno psicoldgico se puede abstraer como una relacion bidireccional, entre la
actividad de un individuo o persona y la de otro individuo o las propiedades
funcionales de un objeto (p. 77). El comportamiento del individuo forma parte de la
relacion constituye la condicion necesaria para la identificaciéon del fendmeno
psicolégico en circunstancia. El interés tedrico y empirico de esta LGAC esta
centrado en dos en lineas de trabajo:

1. En los aspectos psicoldgicos que deben ser considerados en el
aprendizaje, es decir, los niveles de aptitud funcional y las habilidades
que constituyen las competencias.

2. En los modos del lenguaje: escuchar-hablar, observar-sehalar y leer-
escribir, como el medio de contacto convencional que posibilita las
interacciones interindividuales.

El andlisis implica el uso de categorias de la Teoria para identificar e interpretar
conjuntos de observaciones en el ambito educativo. Este analisis se vuelve pertinente
en la medida que opera subordinado a la logica de las categorias abstractas de la
teoria (Ribes & Lopez, 1985), y conserva su significado funcional de uso en el
lenguaje ordinario.

Los proyectos de investigacién que se han concluido y los que se encuentran
en desarrollo, con base en el andlisis de la dimension psicologica describen
interacciones abstraidas, propiedades, parametros, relaciones y condiciones que



caracterizan la ocurrencia de fendmenos psicologicos, y aunque se realizan en
ambitos educativos especificos, no se refiere a ningin fenémeno en particular.

En esta LGAC se han realizado estudios sobre la planeacion del proceso
educativo centrado en el aprendiz para analizar situaciones de ensefianza-
aprendizaje (UEA) sustentados en los supuestos tedricos de la Teoria de la
Conducta. En un primer estudio (Acosta Marquez, Gémez Fuentes, & Peralta
Guerra, 2014) se describe el diseho de la UEA, como instrumento ldgico-
metodoldgico para reorganizar el campo formativo “Exploracion y comprension del
mundo natural y social” en las asignaturas de ciencias naturales, geografia e historia,
con base en el concepto de competencia y la estructura jerarquica de la taxonomia
de funciones (Ribes & Lopez, 1985). En estudios posteriores se disefid y aplicd la
UEA con base en el concepto de competencia en dos escuelas primarias multigrado
(Gémez Fuentes & Acosta Marquez, 2015a), con profesores con experiencia docente
en educacion basica, uno de ellos formado en teoria de la conducta (Gomez Fuentes,
Acosta Mérquez & Peralta Guerra, 2015b); en ambos estudios, los resultados
sugieren que la UEA disefiada con base en el concepto de competencia promueve el
dominio de los contenidos disciplinares en distinto nivel de complejidad,
independientemente del grado escolar y las caracteristicas particulares de los
estudiantes, que los estudiantes cuyo profesor habia estado formado en las
categorias y principios de la teoria mostraron mayores porcentajes en el
cumplimiento del criterio de logro en el nivel sustitutivo referencial y no referencial.

La UEA fue disefiada para establecer condiciones de ensefianza-aprendizaje
que promovieran interacciones interindividuales, con diferente nivel de
complejidad en el que el lenguaje se constituyera en el medio en el que se ejercian
los derechos de los nifios. (Gémez Fuentes & Pulido Pérez, 2019). Los resultados
mostraron que los aprendientes con y sin requerimientos especiales, cumplieron con
los criterios de logro en los cinco niveles de aptitud funcional, aunque los
aprendientes clasificados como “regulares” mostraron un desempeno mas alto.

Se ha analizado también la participacion de docentes de educacion basica en el
disefio de una Unidad de Ensefianza Aprendizaje y su aplicacién a estudiantes de
licenciatura en el &mbito del arte y su didactica (Gomez Fuentes & Acosta Marquez,
2018). Se analiza el fendmeno psicoldgico como una relacion interdependiente entre
el aprendiz y los objetos o acontecimientos en escenarios naturales. Las relaciones
que emergen son circunstanciales a los individuos y objetos que entran en contacto
en cada uno de los niveles de la taxonomia de funciones. Los resultados indican que
el diseno de la UEA y su aplicacion por parte de los docentes en formacion favorecio
el desempenio de los estudiantes en la ensefianza del arte y su didactica en los cinco
niveles de aptitud funcional.

En otro estudio, se analizan los aspectos psicologicos que participan en el
aprendizaje, es decir, las habilidades y aptitudes que constituyen las competencias



y los modos del lenguaje que posibilitan el contacto funcional en la interacciéon de
un aprendiente con los contenidos disciplinarios (Pérez Méndez, Gémez Fuentes,
Acosta Marquez & Pulido Pérez, en proceso). Estos resultaos y los anteriormente
descritos permiten sugerir que la UEA se puede constituir en un instrumento logico
y flexible para generar diferentes situaciones de ensenanza-aprendizaje y que este
instrumento no puede ser de cardcter general.

EL SEGUNDO PROBLEMA ESTA VINCULADO
CON LA FORMACION DE INVESTIGADORES
EN EL CONTEXTO DE UNA INSTITUCION
FORMADORA DE DOCENTES.

A partir de 1988, el posgrado en México amplio y diversificé su cobertura con base
en politicas de financiamiento y aseguramiento de la calidad. En la década de los
noventa, a través del Programa de Modernizacion Educativa, consolidé sus acciones
y programas a nivel nacional, mediante la creacion de la Comisiéon Nacional de
Posgrado, al interior de la Coordinacion Nacional para la Planeacion de la Educacion
Superior (CONPES).

La Comision Nacional de Posgrado dio origen al Padron de Excelencia del
Posgrado (PE). Programa que se sustentd en el reparto de recursos adicionales
ligados a la presentacion de resultados. El esquema de clasificacion de los programas
seguido por el PE se ajustd a las categorias de “aprobado”, “condicionado” y
“emergente”.

En 2001, en el Marco del Programa Nacional de Educacion (PNE) 2001-2006 y
del Programa Especial de Ciencia y Tecnologia (PECYT) 2001-2006 se pone en
marcha el Programa para el Fortalecimiento del Posgrado Nacional (PFPN) del que
se desprenden dos subprogramas: 1) El Programa Integral de Fortalecimiento del
Posgrado (PIFOP), cuyas acciones estuvieron encaminadas a apoyar a las
Instituciones de Educacién Superior (IES) para lograr la incorporacion de sus
programas de posgrado al padron de calidad; y 2) El Padrén Nacional de Posgrado
(PNPC), que se constituyo en el Sistema de clasificacion de posgrados de Calidad.
En la Actualidad, el Programa Nacional de Posgrados de Calidad orienta el
desarrollo de los programas de posgrado en México y es un referente para la
formacion de investigadores y profesionales, independientemente de la disciplina
que se cultive (Garcia Garcia, 2009).

La Universidad Pedagogica Veracruzana (2011), con base en sus fortalezas,
debilidades, amenazas y oportunidades, en su Plan General de Desarrollo 2011-2025
ha reconocido la necesidad de transformarse en una institucion pionera en el campo



de la formacion docente. Se ha comprometido a propiciar la generacion y
distribucion social del conocimiento a través de la investigacion y la docencia, y a
establecer sistemas de desarrollo institucional de calidad.

El Departamento de Investigacion con sus LGAC y sus proyectos podrian
transformar la concepcion tradicional y generar un nuevo modelo para la generacion
y aplicacion del conocimiento, en donde la formacion de investigadores y
profesionales en el ambito educativo se constituya en un eje fundamental de su
desarrollo.

La formacion de investigadores no es reciente, sin embargo, su
fundamentacion ha sido diversa. Por ejemplo, se han realizado analisis formales que
enfatizan la logica de la justificacion (Carnap, 1966; Hempel, 1966) y el
descubrimiento (Popper, 1962; Lakatos, 1978), asi como estudios socio historicos
(Fleck, 1986; Kunh, 1971). En anos recientes, Ribes (1993), Ribes, Moreno y Padilla
(1996) han propuesto que la psicologia puede contribuir al estudio de la
investigacion cientifica.

Ante esta situacion se pueden plantear varias estrategias para que la LGAC:
Investigacion en psicologia Aplicada a la Educacién contribuya a la formacion de
investigadores desde una dimension psicoldgica en el contexto de una institucion
formadora de docentes.

1. Formar investigadores en psicologia, como disciplina cientifica. Esta estrategia
implica que: a) la generacion y aplicacion del conocimiento no puede estar al
margen del objeto conceptual de la psicologia como disciplina cientifica y del
proceso mismo de hacer ciencia, en el contexto de un colectivo de
pensamiento; b) El andlisis de la dimension psicoldgica en el ejercicio de la
ciencia se constituye en la actividad fundamental del proceso de formacion.

2. Establecer un compromiso conceptual y empirico con la teoria que fundamenta la
LGAC: Investigacion en Psicologia Aplicada a la Educacion. Esta estrategia
conduce en el caso de la psicologia a: 1) reconocer la ausencia de una teoria
general consensuada; 2) que existen distintos paradigmas de la psicologia
(Ribes, 2000) inconmensurables entre si; 3) que cada psicologia estudia un
objeto de estudio diferente, plantea preguntas diversas; en consecuencia,
buscan respuestas distintas; 4) reconocer, ademas, que no hay problemas
psicologicos per se, estos, sOlo tienen sentido en el ambito de una teoria
particular.

En esta LGAC se han utilizado diversas estrategias para la formaciéon de
investigadores y profesionales, particularmente con los estudiantes de la Maestria
en Educacion. Por ejemplo, en la modalidad de seminario y en el sistema tutoral
para la investigacion se ha incorporado la propuesta del Dr. E. Ribes (2009, 2010)
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respecto a las funciones logicas que cubre el lenguaje en el andlisis del conocimiento.
Esta propuesta orienta el disefio y aplicacion de los proyectos de investigacion. La
formacion de investigadores se inicia a partir de la identificacion de un problema
social. Con base en este problema se promueve el andlisis historico conceptual y
empirico (origen, evolucion y estado actual de los términos y conceptos implicados)
para generar el planteamiento del problema y preguntas de investigacion
congruentes y coherentes con la teoria.

El problema y las preguntas de investigacion desde una teoria particular guian
el diseno y formulacion de métodos y procedimientos observacionales y
experimentales, asi como la interpretaciéon de los datos y resultado de la
investigacion. Las investigaciones concluidas han sido descritas previamente en este
documento.

TERCER PROBLEMA, INTEGRACION DE LA PSICOLOGIA
COMO DISCIPLINA A OTROS CAMPOS DISCIPLINARIOS.

La integracion de la psicologia en un sistema multidisciplinario e interdisciplinario
es otro problema relacionado con la formacion de investigadores y profesionales
(Ribes, 2005). Esta estrategia implica el uso de las categorias de un cuerpo tedrico
para interpretar un conjunto de observaciones de otro campo disciplinario o ambito
de aplicacion. La extension de la logica de una teoria, es un punto de confluencia
con otras disciplinas cientificas y aplicadas. En este nivel de analisis la psicologia
puede contribuir a la sistematizacion de la historia natural de las personas en
ambitos determinados y puede ser el punto de partida para el retorno al mundo
cotidiano compartido por el lenguaje ordinario, con fendmenos vinculados a objetos,
acontecimientos y circunstancias particulares.

Este punto de confluencia, en el caso de la LGAC: Investigacion en Psicologia
Aplicada a la Educacién, puede ser importante si se acompafia con una reflexién
sistemdtica respecto a las practicas o comportamientos vinculados con la
aplicabilidad de la psicologia en el ambito educativo (Ribes, 2009). Esta estrategia
implica asumir: 1) un objeto de conocimiento propio y especifico respecto al estudio
del comportamiento; 2) que los problemas sociales, el educativo en este caso, son la
fuente de problemas; 3) Que la Universidad Pedagdgica Veracruzana, como
institucion formadora de docentes, es el espacio natural para el desarrollo de
investigacion tecnoldgica orientada a la solucion de problemas educativos.

(Qué investigar? Problema central para quienes participan en el desarrollo de
la LGAC: Investigacion en Psicologia Aplicada a la Educacion. Este problema puede
ser abordado desde dos perspectivas.
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La primera, desde las directrices del Programa Sectorial de Educacion [PSE]
2020-2024 que orienta el disefio y operacion de la Nueva Escuela Mexicana [NEM];
la segunda, desde la psicologia como disciplina cientifica y su extension al &mbito
educativo en el contexto de una Universidad formadora de docentes.

En el primer caso, el PSE tiene como proposito el disefio y operacion de planes
y programas de estudio que contribuyan a una educacion de excelencia para formar
mexicanos y mexicanas incorruptibles, responsables, con sentido comunitario y
solidaridad, conciencia ambiental, respecto a la diversidad cultural y un profundo
amor por la patria. La Nueva Escuela Mexicana para ser coherente con las directrices
del PSE 2020-2024 deberia generar un modelo que enfatice, por un lado,
competencias de vida en el contexto de la diversidad cultural que caracteriza a la
sociedad mexicana; por otro lado, integrar dominios disciplinares basicos para una
vida en sociedad, regional, nacional y global (SEP, 2020). Por el momento, habria
que esperar la concrecion de los planes y programas de estudio al sistema de
educacion basica.

Segundo, la Psicologia como disciplina cientifica, es un sistema logico que
permite el andlisis del fendmeno psicoldgico y su individuacion a partir de los
procesos generales de la teoria (Ribes, 2016). Su aplicabilidad implica la existencia
de un cuerpo de conocimiento cientificamente validado aplicable al &mbito
tecnoldgico y practico. En consecuencia, la formacién de un profesional de la
docencia desde la psicologia como disciplina cientifica deberia estar orientada al
desarrollo de competencias para: a) el andlisis de los problemas conceptuales
relacionados con al estudio y explicacion de los fenomenos psicoldgicos; b) la
identificaciéon y disefio de procedimientos metodologicos y sistemas de medicion; c)
la solucion de problemas tecnoldgicos y axioldgicos vinculados a la aplicacion y
validacién del conocimiento en situaciones sociales.

En este contexto, la LGAC: Investigacion en Psicologia Aplicada a la Educacion
puede contribuir al menos en tres aspectos: a la generacién de un cuerpo de
conocimiento de interfase entre la ciencia bdsica y su aplicacion al ambito
tecnologico; a la formacion de investigadores y profesionales desde la perspectiva
de la psicologia como disciplina cientifica y a la solucion de problemas educativos
desde una dimensién psicologica.
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Aprendizaje a distancia
en docentes en formacion,
una mirada desde la Teoria de la Psicologia

JOSE Luis SOTO ORTIZ*

INTRODUCCION

A partir de la crisis sanitaria provocada por la pandemia del COVID-19, el sistema
escolar se vio afectado teniendo que cerrar sus planteles acatando las medidas
instauradas por las autoridades de salud. En este sentido, las instituciones
educativas de todos los niveles y sostenimientos (publicas, privadas, federales y
estatales) implementaron acciones con el fin de evitar perder el ciclo escolar,
migrando de los ambientes educativos presenciales hacia los entornos virtuales y/o
a distancia. Para el caso de las instituciones de educacién superior (IES), cada
institucion fue emitiendo sus propias recomendaciones para el aprovechamiento
académico en este periodo de confinamiento y asi continuar con el proceso de
aprendizaje de manera remota. Lo anterior implicé una serie de procesos para
trasladar las clases presenciales a la que la mayoria de docentes estaban habituados
para comenzar con el trabajo escolar a distancia utilizando las herramientas digitales
disponibles.

Esto propicio que los docentes realizaran una busqueda de aquellas
aplicaciones computacionales que les permitieran desarrollar su trabajo docente, con
el objetivo de migrar el contenido tematico utilizados en la presencialidad hacia la
virtualidad. El panorama anterior trajo consigo que los sujetos implicados
transitaran por eventos episddicos para el ajuste en las nuevas formas de interaccion.

Por la parte del discente, uno de los problemas a los que se enfrentan es la
brecha digital, que de acuerdo con Lopez y Rodriguez (2020) muchos de los
estudiantes no cuentan con los medios tecnologicos y de conexion necesarios para
dicha transicion. Aunado a ello, el repentino cambio en la modalidad de aprendizaje,
evito que ambos actores tuviesen una minima capacitacion acerca de las
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herramientas digitales a emplear (Ruiz, 2020). Sin embargo, este cambio modifico
los procesos psicoldgicos de acoplamiento, derivado de la cotidianidad a la que
estaban acostumbrados los actores escolares. Esto incide en la interaccion
psicolégica del sujeto que se manifiestan como cambios conductuales que se
amoldan a los diferentes criterios de ajuste (Ribes, 2011, 2018). De acuerdo con
Carpio, et. al (1995) conciben el desarrollo psicoldgico como ajuste a los criterios
establecido por los pares diversificados y diferenciados dependiendo del ambito
funcional, en el caso de este trabajo el &mbito académico.

En el estudio de Morales et. al (2019) sefiala que el desarrollo psicoldgico
involucra diferentes escenarios episodicos caracterizados como practicas
individuales y grupales establecidas en la relacion escolar. Esta relaciéon escolar, es
establecida bajo ciertas condiciones denominada “realidad psicoldgica” que agrupa
criterios de valoracion social (Herndndez, 2013). Es en este sentido, que la transicion
desde un ambiente educativo presencial hacia un ambiente de educacion a distancia
provoca que el sujeto disponga de los mecanismos psicologicos y sociales para la
adaptacion a este nuevo contexto.

MIRADA A LA
TEORIA DE LA PSICOLOGIA

En la teoria de la psicologia desarrollada por Ribes (2018) sefiala que el fenomeno
psicoldgico es una abstraccion de una relacion entre la actividad de un individuo y
su par, o de las propiedades funcionales de un objeto (pag. 128). Estas propiedades
funcionales constituyen una forma de representar las relaciones psicoldgicas
establecidas en un campo psicolodgico. El concepto de campo™, implica que todos los
elementos presentes tienen una funcion y que se afectan mutuamente.

De modo, que los elementos o contactos que intervienen en un campo
psicoldgico son los medios de contacto de tipo fisico-quimico, bioldgico, ecologico
y/o convencional (Ribes y Pérez-Almonacid, 2011). En la teoria de la psicologia (TP)
expuesta por Ribes (2018) realiza un cambio radical en el modo de concebir la
organizacion del campo de contingencias y que son abordados en la Teoria de la
Conducta (TC) de Ribes y Lopez (1985). Para ello, en Ribes (2018) incluye los
conceptos de patrones activos/reactivos dentro de los contactos funcionales, por ser

% Kantor, planteo una ldgica de campo para la psicologia que asumia los componentes que
intervienen a partir de la interaccion de un organismo con un objeto de estudio siendo
interdependientes entre si, sin propiedades causales y efectos esto significa que no hay variables
dependientes ni independientes para su estudio.



